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E; gibt zwei Momente der Weltgeschichte,
die bald aufeinander folgen, bald gleichzeitig, teils
einzeln und abgesondert, teils hochst verschriinkt, sich
an Individuen und Vilkern zeigen. Der erste ist der-
jenige, in welchem sich die einzelnen nebeneinander
frei ausbilden; dies ist die Epoche des Werdens, des
Friedens, des Nihrens, der Kiinste, der Wissenschaften,
der Gemiitlichkeit, der Vernunft. Hier wirkt alles nach
innen und strebt in den besten Zeiten zu einem gliick-
lichen, hiiuslichen Aufbauen; doch list sich dieser Zu-
stand zuletzt in Parteisucht und Anarchie auf. Die
zweite Epoche ist die des Benutzens, des Kriegens, des
Verzehrens, der Technik, des Wissens, des Verstandes.
Die Wirkungen sind nach aufien gerichtet; im schinsten
und hochsten Sinne gewiihrt dieser Zeitpunkt Dauer
und Genufi unter gewissen Bedingungen. Leicht artet
jedoch ein solcher Zustand in Selbstsucht und Tyrannei
aus, wo man sich aber keineswegs den Tyrannen als
eine einzelne Person zu denken nétig hat; es gibt eine
Tyrannei ganzer Massen, die héchst gewaltsam und

unwiderstehlich ist.
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' Ungehinderter Zugang fiir alle
zu den Bildungsgiitern

¢

L

Das Schul- uid Hocuschulwesen hat sich mit Beginn der
Neuzeit in steigendem MaB in den Dienst der duBeren Wissen-
schaften und der Lebenspraxis gesteil‘t. Die Geisteswissenschaf-
ten, Philosophie, Philologie, Geschichte usw. wurden nach ihrer
Emanzipation aus dem Herrschaftsbereich der Religion nicht
.mehr ,ad majorem gloriam dei”, sondern um ihrer selbst willen
gelehrt bis sie schlieBlich dem modernen Kulturbetneb dienst-
bar wurden. thlosophle und Philologie leisten heute ihren Teil
bei der Einbeziehung psychologischer ljZlgentumhchkelten der
‘Menschennatur in den ProduktionsprozeB, denn seelische Krisen
und Spannungen haben keinen Platz im perfektionierten Er-
werbsleben. Eine gesdxéiftstﬁ&ltige Vergniigungs- und Reise-
industrie versichert sich der Mitwirkung hervorragender Kiinst-
ler oder geschulter Kunsthistoriker. Die Denkmadler vergangener
Kulturen werden auf das Niveau von Sehenswﬁrdigke_i"cen ge-
rickt, Selbst die Wissenschaft vom Menschen, die Medizin,
. sieht ihre wesentliche Aufgabe in der Erhaltung oder Wieder-

' herstellung der- Arbeitsfahigkeit. . ‘

Die ‘Bildung hat,ihr Erstgebuitsrecht fir das
Linsengericht der  Nutzlichkeit hmgegeben
Das menschheltllche Wissen tut Magddlenste '
zugunstenelnesfragwurdlgenLebensstandards

+

Alle menschliche Arbeit erschopit sich mehr und mehr in
der Beschaffung der Mittel fiir eine unvermerkt gesteuerte, von
ganzen Indusirien versorgte ,Freizeitgestaltung”.

Frither versffentlicht in .Freies Volk”, Bern, am 6, September 1957



Dieser vonr niemand bewuBt gewollten, von vielen ledig-
lich geschickt genutzten Entwicklung dient unser heutiges Bil-
dungswesen. Ja, von Eltern wie von Erziehern wird im allge-
meinen die noch perfektioniertere Vorbereitung auf den soge-
nannten Lebenskampf mit seinem immer hektischer werdenden
Erwerbsstreben gefordert. Dabei mochte man den offiziellen
Veriretern des amtlichen Bildungswesens insofern einen Vor-
wurf ersparen, als sie in die zweifelhafte Lage, ,Erziehungs-
. -beamte” zu sein und damit die Bildungsvorstellungen
der Mehrheitdurchfliihren zu mﬁsseh. ohne ihr bewuB-
- tes Zutun gedréngt werden, einmal durch das historisch gewor-
. dene staatliche Erziehungswesen selbst, zum anderen durch eine
dngstlich besorgte Elternschaft, die ihre Kinder — wie sie
meint — aufs beste fiir das Leben prdpariert wissen mdéchte.

Unm so paradoxer mag es erscheinen,

daB ausgerechnet von'einer Seite, von der man
es zuletzt erwarten moéchte, die ersten Kassan-
drarufe erténen, aus jenen Kreisen ndmlich,
die das moderne Erwerbsleben in.klassischer
Weise reprasentieren; den Leitungen bedeu-
tender Industrieunternehmungen. '

An diesen Stellen hat sich offenbar gezeigt, dafl zwar
das Sﬁezialistentum und Wissen, wie es die heutigen Hochschu-
len vermitteln, zur Bewiltigung der gestellten technischen und
kaufménnischen Aufgaben ausreicht, — der zahlenméfige Nach-
wuchsmangel steht auf einem anderen Blatt —— daB jedoch ali-
gemein menschliche Qualititen wie Initiative; Willensstarke,
Durchhaltekraft, Treue der Sache und iibernommenen Verpflich-
tungen gegeniiber, Einfiihlungsvermégen, Phantasie und Uber-.
schau in einem erschreckenden AusmaB vermiBt werden.



Der Roboter ist vorhanden, gesucht wird jedoch
der initiative, selbstdndig und schopferisch
denkende undVerantwortung tragende Mensch.

Dieser Mangel zeigt sich vor allem in einer Gesellschafts-
brdnung, die, wie die westliche — noch auf der pe(sénlidaen
Leistung und dem Wettbewerb der Einzelnen beruht. Wir diir-
fen jedoch die Auger{ nicht vor der Tatsache verschlieBen, da8
unsere auf die Freiheit des Menschen bauende ,alte Welt” von
Einrichtungen bedroht wird, von denen man eine Gefahr fir die
liberale Demokratie bisher nicht erwartete, ndmlich vom tradi-
tionellen Ausblldungswesen Von Beamten werden Generationen '
um Gene;ahqnen junger. Menschen herangezogen, die selbst im
Staatsbeamten ein Ideal und in der freien Luft des Wettbewerbs
eine Gefahrdung ihrer Sicherheit sehen. ‘ J

. IL
Unsere groBe 'So'rge .gilt daber in erster Linie jenem
- Nitzlichkeitsdenken in-der staatlich geplanten Einheits:
erzi‘(lehung,. auf deren Konto der Niedergang des géistigen In-
,‘tere:ss':es, der Ideale und damit der Kultur iiberhaupt-kommt.
Man braucht Ideen nur in abfragbares Wissen zu Uberfiihren,
Prifungen dariiber abzuhalten und Zensuren zu verteilen —
und man eliminiert den lebendigen, schopferischen Geist, dem
alleine wir das Ideenvermdgen verdanken. Wenn in -unseren
Schulen weiterhin tber die Bildungsgﬁter der Volker gelehrt
wird wie bisher, ja nicht gelehrt, sondern auf Versetzungsnoten
und Maturititspriifungen hin ,gepaukt® wird mit den besten
Geistesfriichten der Menschheit,.dann darf man sich nicht wun-
dern, wenn idee_nlose. an wahrer Bildungs génzlich desinter-
essierte junge Menschen ins Leben treten, die ihren Sinn auf
nichts anderes mehr zu richten vermogen, als auf die Sicherung
der duBeren Existenz. '

Es beklagt sich jedoch nicht nur die Industrie tber die -
.Phantasmlosxgkelt und Gleichgiiltigkeit belm Nachwudhs. Auch
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an-den Hochschulen wird derselbe Mangel festgestellt, und
schlieBlich hat die vieldiskutierte Teilnahmslosigkeit der Ju-
gend an politischen Fragen — neben einer berechtigten Resi-
gnation dem Parteiwesen gegenuber — dieselben Ursachen.

Im Sinne der konkreten Feststellungen fiihrender Indu-
strieller miissen wir die

grundlegende Unterscheidung treffen zwischen

Bildung des Menschen und Wissen. Menschen-
bildung im allgemeinen und Wissensvermitt-
lung als Riistzeug zum Erlerneneines technisch-
praktischen Berufs sind streng von einrander zu
trennen und zwar sowohl qualitativ als auch in
der zeitlichen Folge wahrend der Ausbildung.))

‘Alleine diese Tatsache hat erhebliche Konsequenzen fiir die
Gestaltung des Bildungsganges und damit des Schulaufbaues.

Wir kommen daﬂlit'zum Kern des Problems, zum Bil-
dungsweg des jungen Menschen.

Das Generaliibel ist das vom Staat geplante und genormte
Blldungswesen mit seinem von der Volksschule bis zur Univer-
sitdt lickenlos praktizierten Ausleseverfahren mittels Zensuren
und Priifungen. Wer das ,Sextanerabitur” besteht, ist ,berech-
tigt* die Oberschule zu besuchen. Das bestandene Abitur .be-
rechtigt” zum Studium. Allen anderen bleibt der Zugang zu den
hoheren Bildungsgiitern praktisch verschlossen. Da der Staat
die wesentlichen Bildungsstitten in Handen hat, steht und fallt

die Teilnahme an der kulturellen Entwickiung mit dem Erwerb

eines staatlichen Berechtigungsscheines. Das amtliche Auslese- |,

system selbst sttitzt sich nétgedrungen auf eine Festste]lung der

Y) Vergl. ,Ettlinger. Kreis": ,Wirtschaft und Gesellschaft von heute

~ brauchen bewegliche, umsichtige junge Menschen, die nicht mit stoff-
lichem Ballast iiberladen sind, sondern deren Gemeinschaftssinn,
Aufnahme- und Denkvermégen geweckt sind. Spezialist wird man
spater”.




" intellektuellen Gedachtniskapazitit des Priiflings. Die schopfe-
rischen, kiinstlerischen und initiativen Anlagen eines Ajunge'n
Menschen miissen bei diesem System aufer acht gelassen wer-
den. Gerade diese sind es dber, die in den leitenden Stellen der
freien Wirtschaft und iberhaupt in einer frelen Gesellschaft so
dringend gefordert werden. . -

Es ist also kein geringeres Interesse als di¢ Sorge um
den Bestand unserer liberalen Gesellschaft selbst, unserer demo-
kratischen Emnchtungen und einer auf dem Wettbewerb der
Lelstungen beruhenden freien Wirtschaft, wenn wir die Forde-
rung nach einer Befrelung des Bildungsganges aus den Fesseln
des staatlichen Priifungs- und Berechtxgungssystems verlangen.
Die Forderung erscheint radikal, und manche werden sie als un-
realistisch abtun wollen. Es hieBe aber die Feststellungen mag-
geblicher Industrieller als unrealistisch zu bezeichnen, wenn sie
ihre Erfahrungen, wie folgt, zusémm_enfassen:

»In den Kreisen der Wirtschaft hat man zwar viel von
Plinen einer umfassenden Schulreform gehért, die zum Ziel
haben soll, die Jugend so auszubilden, daB sie fiir ihre kinf-
tige Tatigkeit besser geriistet ist, als dies heute der Fall
ist... Uberall wird in den Kreisen der Wirtschaft empfun-
den, daB die Bildung des Nachwuchses nur sehr ungeni-
‘gend den Anforderungen entspricht, die die Wirtschaft in
Zukunit an die jungen Menschen stellen mufl. Wissensiiber-
ladung und Uberforderung der Schiiler drohen in allen
Schularten in bedenklldlem MaBe wirkliche Bildung zu er--
sticken”. ?)

Wir wollen nachstehend das prinzipiell Notwendige noch-
elnmai hervorheben und im AnschluB daran einen mdglichen
ersten Schritt in Richtung gréBerer persénlicher Freiheit im Er-
ziehungswesen zu skizzieren versuchen.

*) Aus: ,Vorschlige zur Linderung von I\iotstanden ini Erziehungs- und
Bildungswesen* (Ettlinger Kreis).
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""Das Verhiltnis zu den Qeistigen Giitérn kann nur ein
individuelles sein. Dies gilt fiir Lehrer und Schiiler wie fiir’ ]e-
den Menschen. In einer Schule, die nicht ausgesprochen einer
spezxellen Berufsausbildung dient, ist schon aus diesem Grunde
ein von oben verordneter allgemein verbindlicher Lehrplan ein
Storungsfaktor ersten Ranges. Als solcher wird er auch von je-
dem berufenen Erzieher heute empfunden. Nur in einer Atmo-
sphére. der Freiheit kann der Lehrer-die schépferische Phantasie

- und das Interesse des Schiilers-am Dargebotenen- wed&en Diese .

Feststellung hat wesenthche Folgen fiir den Lehrberuf iber-
haupt. Eine generelle Lehrberechtlgung als ,wohlerworbenes*
Recht kann. es streng genommen dann nicht mehr, geben.

Zum Lehrer wird man (selbstverstdndlich nach.
griindlicher Vorbereitung, nicht zuletzt durch .
das Leben selbst) letzten Endes allein durch das
Vertrauen der Eltern und — bei Hochschulen —
. der Schiiler. ' Do ’

Al

Dle Lehrberechtigung wird' gewxssermaﬂen durch das Le-
ben erteilt. Die Schulen sind in Verfolgung dieses Gedankens in
freie, -'vom Staate vollig unabhéngige Instltutlongm_ umzuwan-
deln. Die Unterrichtsgestaltung, Lehrplane und Lehrziele — ein-
schlieBlich der AbschluBdiplome — sind aussdlhethh Angele-
genheit der emzelnen Schulen selbst. bzw. deren Lehrer:

Der Staat beschrdnkt sich auf die gesetzllche

Regelung des Rechtes der Kinder auf eine

Minimal- Schulbl!dung etwa blS zum 9. oder
10. Schuljahr. :

Ein Obhgatonum kann es dabel jedoch nur beziiglich

der elementarsten Kenntnisse von Lesen, Schreiben und Rechnen«



geben. Als Ergénzung wiirde ein solches Gesetz das Verbot jeg-
licher Kinderarbeit bis zu demselben Zeitpunkt verlangen. Im
. Falle nachgewiesener Mittellosigkeit hatte der Staat auf dem
"Wege der Fiirsorge Erziehungsbeihilfen zu g'ewéihreh. S I
' Nach Wegfall einheitlicher Lehrplane werden sich sehr un-
terschiedliche Schultypen mit ganz verschiedenen Schwerpunk-
ten ergeben. Dies wird nicht zuletzt auch von den paddagogischen
Vorstellungen der Eltern abhingen. Dementsprechend werden
die Ergebnisse verschiedene sein. Jede Schule erteilt ihren Ab-
solventen ein privates Diplom, aus dem der allgemeine Bildungs-'
stand, besondere Begabungsrichtung und die charakterlichen
Anlagen des jungen Menschen hervorgehen. Ein solches Zeug-
nis ,berechtigt! nicht zum Ubertritt in eine nichst hohere Lehr-
anstalt sondern stellt gleichsam eine Empfehlung dar. Hoch-
schulen und spezielle Bérufsschulen werden sich entweder it
einém solchen Zeugnis begniigen, oder besondere Eignungs-
prufungen vorsehen. Mit den hier skizzierten Gedanken wird
versucht, einer allgemeingtiltigen Lebenstatsache Rechnung zu
tragen, der Tatsache néamlich, daB kulturelles Leben und Bildung
nicht darin bestehen, Wissen iiber die Dinge durch geddchtnis-
mdBiges Lernen anzuhdufen; wir verstehen darunter vielmehr
die Fahigkeit, Willen und Enthusiasmus zu entwidkeln, selbst in
dle Ideenzusammenhange der Welt einzudringen.

i

Unsere Schulen sind -zu ‘reinen Lernschulen geworden. .
Den Schiilern wird — ein zum teil vllig antiquiertes — Bild von
der Welt wie eine fertige Abziehschablone eingeprdgt. Zur Kon-
trolle, in welchem MabB dies geluné;en ist, sind die Priifungen
eingerichtet. Je nachdem, wie.fest die gelernten Vorstellungen
‘im Gedéichtnis haften und im Examen zur Verfligung stehen, wird

das ,Zeugnis der Reife” erteilt. Diesem gédnzlich verfehlten . .

Reifebegriff gegeniiber werden immer mehr Stimmen laut.

’)~Jugéndsd1utzgésetz; Spezielle Berufsausbildung darf erst rach Ab-
schluB des 10. Schuljahres erfolgen.
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Jeder verniinftige Mensch weiB heute, daB das
Abitur nichts tber die wahre Bildungskapazi-
tit eines jungen Menschen aussagt, ja, daB man
eher von einer persénlichkeitsfeindlichen Aus-
lese sprechen kann, ‘insofern die originellen,
selbstdndigen. und dadurch aus dem -Rahmen
fallenden Naturen (wenn sie nicht zufdllig auch
iber hohe Intelligenz verfligen) ausgeschieden
werden oder sich seiber ausscheiden.

Ans Ziel gelangt auf alle Fille der anpassungsfahlge
Durchschmtt ohne starke Elgenwﬂhgkelt 4

Es ist daher hodchste Zeit, das:herkommliche Schulwesen
einer griindlichen Revision zu unterziehen. Es leidet — wie bis
1948 unsere Wirtschaft — ﬁnter den Fesseln staatlicher Verwal-
tung. Was. wihrend der Zeit der Planwirtschaft der Bezugschein
fur den ,,Normalverbraudle'r“ war; das ist in der amtlichen Kul-
turverwaltung die Zensur und der staatliche Berechtigungs-
schein mit dem Préddikat: ,Staatlich geprift”. Mittels dieser Privi-
legien, die zudem in méBiger Dosierung vergeben werden, zii-
gelt, hemmt und drosselt man von oben den Bildungsdrang der
Jugend und trennt zudem die Bevolkerung in Wissende und
Unwissende. Eine Praxis, die trotz der Ergebnisse der franzosi-
schen Revolution und entgegen aller verbiirgten demokratischen
Redhte, vor allem im Widerspruch zu den grundsdtzlichen Frei-
heitsrechten der Verfassung ungehindert ausgeiibt wird.

Unsere Forderungen lauten daher:

1. Ungehinderter Zugang aller zu den Bildungseiniidltungen.

‘) Auf die vielerorts festgestellten korperlichen und seelischen Schi-
dlgungen. denen unsere Jugend in ihrer gesamten Entwicklungszeit,

vom 7. bis 18, Lebensjahr durch das heutige Schulsystem ausgesetzt
ist, kann an dieser Stelle nur hingewiesen wgrden. :

10 o . '



2. Beseitigung simtlicher Privilegien im Bildungswesen, d. h.
Herstellung echter Wettbewerbsbedingungen zwischen staat~
lichen und privaten Bildungsanstalten. ‘

5

a} Die Diplome und Zeugnisse aller Bildungsanstalten sind
privatrechtlicher Natur und haben der Offenthchkelt ge-
geniiber den gleichen rechtlichen Wert.

b} Solange die Bildungsanstalten nicht von privaten Stiftun-
" gen und Studiengeldern unterhalten werden koénnen, sind
Dotationen aus offentlichen Mitteln ohne Bedingungen an
alle Bildungsanstalten in gleicher H6he zu geben und zwar -
nach MaBigabe der Schiilerzah! und des Umfanges des Lehr-
betriebes.

3. Das heutige Abitur (Matura) liefert keinen geeigneten Ma8-
stab zur Beurteilung der Hochschulreife bzw. fir den hoheren
Bildungsgang eines Menschen und seine spidtere Bewé&hrung
im Leben. Es muB daher den hoheren Lehranstalten selbst
tiberlassen bleiben, zu béurteilen, wen sie fir ihren eigenen
Bildungsgang fiir geeignet halten. Ob dies durch eine Eig-
nungspriifung, durch Vorsemester als Probezeit oder auf an-
dere Weise geschieht, ist ausschlieBlich Angelegenheit der
betreffenden Schule oder Hochschule. .

Kein AbschluBzeugnis irgendeiner Schule ,berechtigt” zum .
Ubertritt in eine ndchst héhere Bildungsanstalt (Oberschule,
Hochschule oder Fachschule).

Iv.

Einer Liberalisierung des Bildungswesens stehen &hn-
liche Schwierigkeitén efltgegen wie seinerzeit der Beseitigung
der staatlichen Zentralverwaltungswirtschaft. Es summieren sich
hier eine Reihe zumeist psychologischer Hemmungen. Das griSte
Hindernis ist der Konservativismus der Mehrheiten. Tradition
gewordene Einrichtungen haben — wenn -sie zudem noch ge-
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setzlich verakaert sind — eine ungeheure Dauerhaftigkeit. Da-
gegen ist mit Logik und Uberzeugung nicht aufzukommen. Das
zweite ist das Eigeninteresse der an diesen Einrichtungen unmittel-
bar Beteiligten, hier das der in der Schul- und Hochschulver--
waltung tatigen Beamten. Mit Absicht sprechen wir nur von der’
Vérwa]tung. Denn es ist-bekannt, daB ein GroBteil der aktiven
Lehrerschaft vermehrte Freiheit und volle Freizigigkeit .dem
Beamtenverhéltnis- vérziehen wiirde. Ein dritte Schwierigkeit
ist ebenfalls historisch begriindet. Der heute lebenden Genera-
tion ist als Folge der gesellschaftlichen Krisen der abklingenden
liberalkapitalistischen Epoche eine tiefe Lebensangst eingepragt
worden. Das Vertrauen in die freiheitlichen Krafte der Menschen-
natur ist erschiittert durch den MiBbrauch eines falschverstan-
_ denen ,Liberalismus”, der sich in Wahrheit als ein gesdiickt
getarnter Feudalismus hinter der demokratischen Fassade ent-
" puppt hat. Da’ jedoch diese Zusammenhinge im allgemeinen
nicht durchschaut werden, lastet auf den Gemiitern eine Iate nte
Furcht vor ,zuviel Freiheit®.

~ Wir koénnen daher der Erhard'schen freiheitlichen Wirt-,
schaftspolitik nicht dankbar genug sein. Sie hat in weiten Krei-
sen das Vertrauen, sowohl in die Leistungsfahigkeit des freien
Wettbewerbs als auch in dessen ordnende Funktion im Sinne
groBerer sozialer Gerechtigkeit wieder entstehen lassen. (DaB es
bis zu einer véllig entmonopolisierten und damit wirklich ge-
rechten Wirtschaftsordnoung immer noch ein weiter Weg ist,
wissen die {iberzeugten Vertreter einer sozialen Marktwirtschaft
selbst am besten)

Denselben Mut zur Freiheit, wie er 1948 praktiziert wurde,
miissen wir nun auf dem ureigenen Gebiet der Freiheif, dem
Gebiet der Kultur, d. h. dem gesamten Bildungswesen, aufbrin-
gen. Es gilt auch hier die initiativen Kriftée freizulegen durch
dasselbe Prinzip, das seine imimense Fruchtbarkeit so offenkun-

12 -



dig bewiesen hat: den Leistungswettbewérb. So wie beziiglich
der Giite der Waren der freie Markt tiber den zu erzielenden
Preis mit untriiglicher Sicherheit die Spreu vom Weizen trennt,
— auch ohne staatliche Beaufsichtigung — so wird das Leben
selbst, die freie Wirtschaft, die staatliche Verwaltung und die
freien Kulturinstitutionen die Auslese treffen -unter den Absol-
venten der im Wettbewerb miteinander liegénden Schulen und
Hochschulen, Dieses Fernziel mufl im Sinne einer recht verstan-
 denen freien, demokratischen Gesellschaftsordnung angestrebt
werden. ' ' ‘

DaB jedoch der Herstellung des freien Leistungswettbe-
werbs auf dem Gebiet des Bildungswesens noch groBere Schwie-
rigkeiten erwachsen, als dies bei der Liberalisierung der Wirt-
schaft der Fall war, ist von vorneherein klar zu sehen. Die El--
tern, als die unmittelbar Interessierten, sind durch das derzeitige

» B_'esteuerungsverfahren auBlerstande, die Slchule ihrer Wahl auch
zu finanzieren. Hier miiBte — auch aus Griinden der Steuer-
gerechtigkeit — bald ein ' grundlegender Wandel geschaffen
werden. ‘ '

. Was aber schon in absehbarer Zeit méglich ist — ganz
abgesehen davon, daB die Lebensverhéltnisse es einfach erfor-
dern ) — ist eine schrittweise Auflockerung der Einheitlichkeit
. des Ausbildungswesens. _ ‘ S

Es werden folgende Vorschlige als Versuchs- und
U'»bei*gangslc")s‘ungen zur Diskussion gestellt:
' .1.Das.gesamte. private Schul- und’ Fadlsdaulwesen wird recht-
lich und finanziell den staatlich betriebenen Schulen gleich-
- gestellt. Alle Eltern erhalten fiir, jedes Kind einen Bonus, den
sie der Schule ihrer Wahl — Staats- oder Privatschule —
weftergeben. Dieser Bonus dient als Unterlage fiir die éffent-
- lichen Zuwendungen. ' :

8% Vergl. Denkschrift des Ettlinger Kreises.
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Mit der Herstellung des gleidﬁen-wirts&aitlidlen Startes ist
ein wesentlicher erster Schritt in Richtung gleicher Wettbe-
werbsbedingungen' getan.

2. In jeder Gemeinde mit mehreren héheren staatlichen und pri-
vaten Schulen sind je eine private und eine staatliche Ober-
schule probeweise von der Abnahme des bisher iiblichen
Abiturs zu’ befreien. Diese Modellschulen iibergeben ihren
Absolventen private Diplome im Sinne von Empfehlungen fiir
ihren weiteren Bildungsgang. Sémtliche Hoch- und Fach-
schulen werden angewiesen, diese Empfehlungen als Grund-
lage fiir eine probeweise Aufnahme ihrer Inhaber an-
zuerkennen, Es muB aber mit dem erstmaligen Ubertritt sol-
cher ,freien” Oberschulabsolvénten fiir alle an Hoch- und
Fachschulen Neuimmatrikulierten entweder eine gleiche fach-
liche Eignungspriifung oder eine Probezeit eingefiihrt werden.
Nur so wird es méglich sein, brauchbare Vergleichsergebnisse
zu erzielen. '

3. Eine 2zweite Etappe betrifft interne rSd;iJireformvorschl‘a’ge
Uber den Aufbau etwa einer durchgehenden 10- oder gar 12-
stufigen einheitlichen Bi]dungsslchule {keine Trennung in
Volks- und héhere Schule). Ein solcher Schultyp ist eine drin-
gende Zeitforderung, da es nicht mehr hingenommen werden
darf, daB ein derart hoher Prozentsatz Jugendlicher wie bis-
her vom héheren Bildungsgang ausgeschlossen bleibt. Hierin -
wird mit Recht eine Wurzel der noch immer bestehenden .
Klassenunterschiede gesehen. Die Einricitung eines solcien
Schultypes wiirde jedoch ihren Sinn véllig verfehlen, wenn
sie im alten Stile auf dem BehoOrdenweg verordnet wiirde. Man
muf dann schon den Mut haben, ganz rieue Wege zu gehen
und diesen Schulen die vdllige Autonomie gewdhren. -

Der Ettlinger Kreis hat mit Nachdruck die Trennung von
Bildung und spezieller Vorbereitung auf den Beruf gefordert.

14




. *ferwu*kllchung dieser Forderung setzt zweierlei voraus:

\& @ 1e Verlédngerung des Rechtes aller Kinder auf Bildung etwa
\\« (bls zur 10. Klasse.

2. Das Verbot jeglicher speziellen Berufsausbildung vor Beendi-
gung des 10. Schuljahres (was natiirlich das Verbot der Kin-
derarbeit bis zu diesem Zeitpunkt mit einschlieBt).

Im einzelnen diirfen wir die Ausgestaltung der verschie-
denen Schularten den betreffenden Erziehern selbst tiberlassen,
wenn wir ihnen nur erst einmal den freiheitlichen Rahmen fiir
ihre pddagogische Initiative geschaffen haben. Hierzu werden
wir durch unsere Verfassung insbesondere dem Artikel Gber
die Lehr- und Lernfreiheit ermuntert. Tun wir den ersten Schrittl

/
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BewulBtseinsstufen des Menscheh

Das soziale Leben der Menschen in seiner Dreigliederung
in Kultur; Recht und Wirtschaft erweist sich als die Wirkung der ‘
geistig-seelisch-physischen Organisation des Menschen in der
duBeren Welt. Da die Geschichte sich mit der zeitlich-raumlicien
Entwicklung dieser sozialen Gestaltung beschéiffigt, ist es not-
wendig, die'Entwicklung des dem sozialen Leben zu Grunde
‘liegenden menschlichen BewuBtseins zu erkennen:

" Neben Bachofen leuchten auch neuere Forscher, wie.z. B.
Daqué und Frobenius in die vergangenen Kulturen und dxejem-
gen primitiver Vélker, die als Dekadenzformen noch auf dem
| Entwicklungsniveau fritherer Zeiten stehen geblieben- sind,
B hinein. Sie erméglichen, besonders durch die Erforschung der

Mythen- und Sagenwelt, ein Sicheinfiihlen in frithere BewuBt-

. seinsformen der Menschheit. Bei den sogenannién Primitiven,

. . die bewuBtseinsmédBig wie lebende Fossilien langst vergangener _
Entwicklungsstufen in die heutige Zeit hineinragen, lassen sich
in dieser Hinsicht wertvolle Einblicke gewinnen.

Das gegenwdrtige DurchschnittsbewuBtsein basiert auf
der Polaritdt Subjekt — Objekt. Die menschliche Personlichkeit
erlebt sich als Einzelwesen, als Individualitat dadurch, dafi sie ’
sich gegenuber ihrer Umwelt als vollkommen abgegrenzt und
isoliert fiihit. Sie hat nicht ohne weiteres ein Bewuftsein von
dem, was auBerhalb ihrer Grenzen an Wirklichkeiten geistig-
seelischer oder physischer Art existiert. Es ist typisch fur diese
BewuBtsemshaltung, daB sie eine Philosophie entwickelt, die
darauf verzichten muB, eine reale Verbindung zwischen Subjekt
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und Objekt, Ich und Welt finden zu konnen. Diese Philosophie
mu$ in ihrer letzten Konsequenz an der Realitat aller Erschei-
nungen auBerhalb des eigenen Ich des Menschen und zuletzt
auch an dessen Existenz selber zweifeln (Transzendentaler Idea-
lismus). Sie verlegt das Wesen der Dinge in ein Gebiet jenseits
angenommener menschlicher. Erkenntnisgrenzen.

-Das BewuBtsein der Empfindungsseele" .

Die‘Bewuﬁtseinshaltung des Menschen der Urgeschichte -
und die des heutigen sogenannten Primitiven unterscheidet sich
von der eben geschilderten, -welche die Welt' durch eine un- -
. iberbriickbare Kluft dualistisch zerteilt erlebt, dadurch, daB der
Mensch sich noch nicht bewuBtseinsméaBig aus seiner Umwelt
herausgesondert hat. Er fihlt sich sowohl kérperlich als auch
seelisch eingebettet in den gesamtei’g Kosr-nos‘und als ein Glied
desselben. Fiir ihn existiert kein Erkenntnisproblem, weil er
sich'noch vollkommen mit séiner Umwelt identifizieren kann.
Er erlebt die seelisch-geistigen Qualit;'iten dieser Umwelt noch
unvermittelt, ohne ihrer begrifflichen BewuBStmachung zu be- '
diirfen. Deshalb kennt er auch noch keine ,soziale Frage*, weil
er harmohisdi in die Stufenleiter der Naturreiche von Mineral,
Pflanze und Tier eingegliedert ist und weil aus seiner Se€len-
, haltung und seinen technischen Fahigkeiten heraus noch keine
Ursache und Méoglichkeit besteht, diese Harmonie zu stéren.
Diese natiirliche Umwelt erlebt er als heilig und géttlich und
seine Rehgxosltat besteht in der Verehrung dieser Harmonie,
die ihm seine innere und &uBere. Existenz gewihrleistet. Diese
BewuBtsemsstufe wie sie die Vélkerkundler z. B bei dem ein-
fachen Menschen der Siidsee und Australiens und bei den Busch: -
ménnern Afrikds noch vorfanden, lebt in der Totem-Verehrung
dieser Vdélker, in der Haltung des ,Tabu”. Der ganze Kosmos,

. bis herab zu Stein, Pflanze und Tier, kann ihm das Totem, das

Heilige bedeuten. Und indem er sich aus seiner l_meelt, aus den
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Naturreichen von Stein,. Pflanze und Tier Totems, Symbole
fir dieses Heilige wahlt, betet er in ihrer stofflichen Gestalt die
schopferischen Prinzipien an, die mit diesen Naturgestaltungen

.zugleich auch sein korperliches und seelisches Sein gestalten.

Weil er diese seelische und korperliche Sicherheit erlebt, die ihm
diese schépferischen Machte des-Kosmos garantieren, sind sie
ihm heilig, Ltabu“. In diesem religiosen Erleben des ,Totem”
und des ,Tabu” kommen die Prinzipien, die den Lauf der Ge-
stirne regeln, die durch den Wechsel der Jahreszeiten das Pflan-
zenwachstum hervorbringen, die im Tier als der lenkende In-
stinkt auftreten, dem Menschen zum ersten dammerhaften Be-*
wufitsein. Die Haltung des Tabu ist noch fast vergleichbar mit
der Instinktwirkung beim Tiere selbst, d_elnn sie ist nicht ein
waches Erleben und Erkennen, welches ihm sageh wiirde, daB
seine innere und &uBere Existenz geféhrdet wiirde, wenn

.er begdnne, in die natiirliche Harmonie von Stein, Pflanze, Tier

und Mensch, die ihn trdgt, umgestaltend einzugreifen. Das Tabu
bestimmt seine Ethik; es gebietet ihm, sich passiv den Michten,
die ihm in der Sternenwelt, in Stein, Pflanze und Tier und seinen

. Mitmenschen entgegentreten, hinzugeben. Dieser Totemismus

vermittelt dem Menschen das instinktive Empfinden der Ur-
einheit zwischen sich und der Natur. Man kénnte diese Seelen-'
haltung deshalb als die einer kollektivisti schen In-
stinkt-Ethik bezeichnen. Rudolf Steiner nennt diese Ent-
wicklungsstufe des BewuBtseins ,Empfindungsseele” und cha-
rakterisiert damit das ddmmerhaft-instinktive dieses Seelen-
zustandes. ’ o -

Die Verstandes- oder Gemiilsseele

Im Laufe der Entwicklung entwindet sich der Mensch
allmdhlich der Instinktsphéire, und sein BewubBtsein 18st sich
langsam heraus aus der Fithrung der Gewalten, die den Kosmos
und die Natur regieren. Wohl erkennt er sie noch an, aber er
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fihlt sich nicht mehr von ihnen so absolut abhangig wie vorher,
Er beginnt nun selber aktiv zu werden und umgestaltend auf
seine Umwelt einzuwirken. Die Normen seines Handelns, die -
er seither innerlich instinktiv empfand, fithlt er nun als von
auBen gegeben. In der Gestalt religiéser Gebote, die zugleich
den Charakter sozialer Gesetze haben, treten sie ihm entgegen.
Brauchte der Mensch auf der Stufe der religiés-ethischen In-
stinkthaftigkeit des vorgeschichtlichen BewuBtseins zur Darstel-
lung der ihn und die Welt regierenden schopferischen Médhte
noch Symbole grob stofflicher Art in den Totems (heilige Steine,
heilige Baume, heilige Tiere), so beginnt er nun in den Gotter-
mythen die schopferischen Michte in kinstlerisch-bildhafter
Weise dichterisch darzustellen und zu erleben. Wenn er nun
diese kiinstlerisch geschauten Bilder in sinnlich-wahrnehmbarer
Gestalt reproduziert als Gtterstatuen, im ,heiligen Spiel® kulti-
scher Handlungen, in Mysteriendramen, dann erlebt der Mensch
das Wesen der schopferischen Méchte hint e r dem Stoff, die er
auf der ,Tabu-Totem"-Stufe noch i m Stoff selbst erschaute. Das
kultisch-kiinstlerische Erleben sieht im Stoff nur den Schleier,
der die wahre Wirklichkeit verbirgt. Aber der Schleier ist fiir
ihn durchsichtig, das Geheimnis vermag sich ihm zu offenbaren.
Im Erheben des Religitsen auf die ktinstlerische Stufe des bild-
haften Gefiihlserlebens ist der Mensch nicht mehr nur passiv
hingegeben, sondern schon erlebend mitschdpferisch beteiligt.’
Diese schopferischen Kréfte, die er nun entfaltet, wendet er auch

_auf die Umgestaltung der ihm gegebenen Naturverhéltnisse an.

Je starker nun seine eigenen Kréfte erwachen und wachsen, um
so weniger zwingend wirken die aus der urspriinglichen Be-
wuBtseinssiufe der Empfindungsseele iibérnommenen religio-
sen Gebote. Im gleichen AusmaBe steigern sich aber auch
die Abirrungsmoglichkeiten. Mit der fortschreitenden Entwick-
lung fithlt sich der Mensch immer mehr auf sich selbst gestellt
und zuletzt vollsténdig von den fithrenden Gottern allein ge-
lassen (Gotterddimmerung!}). Er geht bewuBtseinsmdBig in die
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Veisonderung, und es entsteht in ihm das Gefiihl der Verlésse‘w
heit, des Sonder-Seins, das  ,SiindenbewuBtsein”. SchlieBlich
geht auch die: Fahigkeit, hinter den Bildern der Mythen noch
Realitdten zu erleben, vollkommen verloren, und der Mensch
sieht sich nun als Einzelwesen, als isoliertes Subjekt einer rat-
selhaften und feindlichen Umweit gegentibergestellt.” Dieser
. Zustand der Gotterdammerung hat in der Zeit Platos schon
einen betrichtlichen Teil der Menschhéit ergriffen, Platg ver-
mag schon nicht mehr die wundervolle Bilderwelt Homers zu
verstehen und fordert, daB sie der Jugend nicht mehr geieﬁrt
werde. Fiir ihn ist bereits das, was durd1 Homer noch gesdlaut
und kiinstlerisch-bildhaft dargestellt wurde, zum Produkt des
rein subJekuv-relatxven Erlebens geworden. In der grofien
Frage des ,Woher” und ,Wohin* wird die Philoséphie geboren,
und mit dem Sterben der Gétter geht auch das géttliche Gebot,
welches frither die ethische Norm des Handelns lieferte, ver-
loren, und es erhebt zugleich drohend und iiberméichtig’désjenige
das Haupt, was wir heute die ,soziale Frage” nennen.

Der Mensch ist nun vollstindig herausgesondert aus sei-
ner -Umwelt, in die er urspriinglich wohibehiitet eingebettet
' war, und ist ganz auf sich gestellt. Weil er seine innere Exi-
stenz ,gefahrdet fiihlt, stellt er in der Philosthie die Frage:
»Wer bin ich?*, ,Wo komme ich her?, ,Wo gehe ich hin?”, , Bin
ich diberhaupt?”, ,,Was ist die Welt?”", ,Kann ich zu ihr Verbin-
dung erlangen, sie erkennen?” — Aus diesen Fragen der inne-
ren ergeben sich notwendigerweise auch die der duBeren Exi-
stenz. Die Unféhigkeit einer harmonischen Gestaltung des Ver-
. héltnisses zu dieser ﬁuBeren‘ Welt 148t die ,soziale Frage" er-
stehen. Das FErlebnis der Ureinheit ist in das der Dualitdt von
Ich und Welt, von Subjekt und Objekt, von Stoff
und G eist itbergegangen. Es ist ein RiB in der vorher einheit-
lichen Welt entstanden; die Krisis hat alle bebiete‘des Daseins
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erfaBit, denn durch. die aktive Titigkeit des Menschen wird nun
auch die Natur in seine Problematik hineinverwickelt. Das Er-
lebnis des Verbundenseins mit den Schopfermdchten des Kos-
. mos, .welches den fortgeschritteneren Geistern vollstindig ver-
loren gegangen ist, ist bei der bré_itenb Masse der Durchschnitts-
- menschgn zum bloBen Glauben verblaBt, der sich immer noch
in dogmatischer, Weise der lingst nicht mehr verstandenen my-
tliologischen Bilder bedient, und als Ersatz fiir das nicht mehr .
Wirkeﬁde‘ gottliche Gebot schafft sich der Mensch das Recht, wel-
ches ein Ausdruck des ganzen Subjektivismus und Relativismus
ist, dem er verfallen ist. Das religiése ‘Erlebnis der inneren Iden-
titdt mit der Welt ist zum &sthetisch formalen Erleben gewor-
" den, das ethische.Gebof zur Jurisprudenz, Der religiés-ethische -
Instinlé!: hat sich zu einer vorwiegend formal bestimmten juri-
stisch-dsthetischen TeilbewuBtheit entwidckelt.

Diese BewuBtseinsstufe nennt Rudolf Steiner Ver-
standes- oder Gemiitsseele. In dieser Bezeichnung
kommt deutlich einerseits das dualistische Wesen dieser Seelen-
haltung zum Ausdruck, andererseits die Mischung. zwischen
Verstandes- und Gefiihlselementen. Es ist schon’ eine gewisse
verstafldliche BewuBtheit erwacht, die aber von den Schwan-
kungen subjektiver Gefiihlskrafte noch stark beeinflufit ist.

Diese zweite BewubBtseinsstufe ,def Verstandes- und Ge-
miitsseele steht zur ersten der Empfindungsseele deutlich im
Verhidltnis einer metamorphosischen Steigerung; bewegten wir

uns'doch deutlich aus der Instinktsphére, die mit dem Willens- . -

hafteri verwandt ist, in die Sphére des Fiihlens hinein. Von der
Ureinlieit gelangten wir zur Dualitét, von der Betonung desR e -
ligios- EthlschenzumRechtllch Asthetlschen

Verstandesseele
. (Erlebnis der Welteinheit) /
Empfmdungssgele T Gemiitsseele



Dieser Weg iSt unbestritten auf der einen Seite ein Aui-
stieg, denn der Mensch 16st sich aus dem bloBen Hingegeben-

‘sein an die Krédfte des Instinkts und des Traumhaft-Vitalen, aus

dem ewig gleichen Kreislauf der rein natiirlichen Rhythmen und
Zyklen heraus und gewinnt fir sich eine immer wachsende Do-
méne des persdnlichen Eigenseins. Er entwickelt schopferische
Kréfte, die er in der Umgestaltung der passiven Naturwelt, wel-
cher er vorher selbst ganz angehérte, iibt. Diesen Gewinn er-
kauft er aber durch den Verlust der paradiesischen Unschuld
des harmonischen Eingebettetseins, sowohl in korperlicher wie
auch in seelischer Hinsicht in eine Welt, deren Kréfte in abso-
lutem Gleichgewicht schwangen. Indem er sich aus dieser passiv-
vitalen Welt seine Eigenwelt heraussondert, ist er es selber, der
die natiirliche Harmonie zerstort (Siinde!). Die Kréfte des , Tabu”
verlieren ihre Autoritit ihm gegeniiber in-dem MabBe, als er
Eigenkréafte entwidkcelt, und er greift nun stérend in die vor-
her bestehende Urharmonie ein im Interesse seines Sonderseins
und seines Eigennutzes. Er sondert seine Eigenwelt vollkommen
aus der kosmisch-physischen Welt heraus und erlebt sie als
grundsatzlich anders. Auf dem Punkt, wo diese Entwicklung aus
der Ureinheit von Mensch und Welt in den Dualismus von Sub-
jekt und Objekt, von Innen- und AuBenwelt vollkommen voll-
zogen ist, steht der Mensch zwar als machtvolles Eigenwesen da,
aber indem er diese Macht im Dienste seiner Eigenheit entfailtet,
zerstort er in-unwissend téppischer Weise die Weltharmonie, in
die er vorher eingegliedert war und ist zuletzt in Gefahr, selbst
seine irdische Heimstétte zu zerstoren.

Diese neu gewonnene Macht vermag vor allem nicht, ihm
die innere Lebenssicherheit zu verleihen, die er vorher als na-
tiirliche Gabe besaB. Wohl erlebt er sich als Eigenwesen, aber er
findet keine Briicke von diesem Eigenwesen zu dem Wesen der
Anderen und der objektiven Welt. Auf dieser BewuBtseinsstufe
bleibt die Frage nach dem Sinn der eigenen Existenz absolut un-
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beantwortbar, und die ‘Verbimiung mit der AuBenwelt ist in
allen Bereichen des Lebens, des kulturellen, des politischen, des
wirtschaftlichen usw. in das Stadium einer akuten Krisis einge-
treten. ,Hunger und Liebe” sind es, die noch die Welt regieren,
die der Schauplatz eines Kampfes aller gegen alle zu werden
droht. — ,Einstweilen, bis den Bau der Welt Philosophie zu-
sammenhalt, erhélt sich das Getriebe durch Hunger und durch
Liebe* (Schiller). '

Die BewuBiseinsseele

Die néddistfolgende BewuBtseinsstufe ist schwerer zu
schildern als die beiden vorhergegangenen. Bei diesen liegt die
ganze Entwickiung bereits vor. Aus der geschichtlichen Uber-
lieferung und dem kulturellen Schaffen der vergangenen ge-
schichtlichen Epochen 148t sich ein deutliches Bild gewinnen. Bei
der Darstellung der neuen Bewuftseinsart dagegen sind wir
zum Teil auf hypothetische Betrachtungen angewiesen. Hypo-
thesen sind oft die halb gewuBiten, halb geahnten Ideen, die es
erméglichen, aus der Erfahrung der Vergangenheit im voraus
zZu sa'gen, wie sich das Zuklinftige etwa gestalten konnte. Es er-
scheint deshalb erlaubt, aus den Gesetzen heraus, welche die
bereitsv bekannte Entwicklung beherrschten, das heraufkom-
mende neue BewuBtsein in seiner Mdglichkeit zu skizzieren.

Alle bisher . betrachteten - Daseinsbereiche gehorchten
zweifellos dem Metamorphosengeseiz, dem Gesetz der Polari-
tdt und Steigerung. Bei ndherem Hinschauen gliedert sich jedes
betrachtete Objekt in polar zueinanderstehende Glieder, Sphé-
ren oder Krifte auf, die durch ihr Spannungsverhdltnis, ihre
Niveaudifferenz oder ihre qualitativen Gegensédtze ein neues
Drittes schaffen, in welchem sie ihre Entspannung, ihren Aus-
gleich, ihre Synthese und — um unseren Goetheschen Begriff zu
. gebrauchen — ihre ,Steigerung” finden. Charakteristisch fiir die
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geschilderte zweite BewuBtseinsstufe, die.der Verstandes- oder
Gemiitsseele, ist ihr ausgesprochen dualistisches Wesen. Der
Mensch erlebt hier absolut gegensitzlich Ich und Welt, Gut und

- Bése, Geist und Stoff, Gott und Natur. Es ist kennzeichnend, daB

er auf dieser BewuBtseinsebene sogar n u r dualistisch erleben
k a nn, Dieses Zweiheits-Erlebnis 1aBt ihn eine Ethik entwickeln,
die ihm geradezu gebietet, ,kalt oder heiB* zu sein, d. h. sich

fiir einen der ihm erlebbaren Gegenpole zu entscheiden; das Be-

strébe_n nach Ausgleich, nach Mittelstellung wird als charakter-
los, als unheldisch empfunden. Fiir das Erleben auf dieser Stufe
ist geradezu typisch, in irgendeiner kampferischen Gegenséatz-

lichkeit darinnen zu stehen. Das BewuBtsein pendelt im Laufe der

Jahrhunderte dieser Entwicklung von einseitiger weltabge-
wandtheit zu einseitiger Weltliebe, zwischen Spiritualismus und
Mateiialismus, zwischen Objektivismus und Subjektivismus;
Kollektivismus und Individualismus, Sozialismus und Liberalis-
mus, Auf dieser Stufe kann der Mensch nur das eine oder das
andere; er lebt in einem unbedingten ,Entweder-Oder”. Diese
BewuBtseinsstufe ist demnach eine solche der .k_on'sequenten
Gegensatzlichkeit, des Zwiespaltes.

Alus den Erfahrungen ‘der bisherigen Betrachtu‘pgeﬁ dir-
fen wir annehmen, daf das Wesen der neuen dritten BewuBt-
seinsstufe darin bestehen wird, daB eine ,Steigerung“ nun in

" einem weltgeschichtlichen Sinn und Mafistab gefunden wird. E‘s

darf sogar angenommen werden, daB diese weltgeschichtliche

. «Steigerung“ wenigstens als Schliisselidee in'dem Goetheschen

Gesetz von Polaritdt und Steigerung selber der Kulturentwick-
lung bereits eingepflanzt worden, ist. Die universelle Wirkung
dieses Gesetzes konnen wir jedenfalls bei der-Betrachtung sei-
ner Wirksamkeiten innerhalb-der Naturreiche als sicher erwie-
sen betrachten, und damit riickt es von der Hypothese zur Idee
auf. Uber seinen Wert zur Erhellung innerhalb der Naturge-

' gebenheiten hinaus vermag es aber auch als Werkzeug bei der .
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Lésung der mannigfaltigen akuten Probleme innerhalb der kul-
turellen, wirtschaftlichen urd sozialen Sphire usw. unentbehr-
liche Dienste zu leistgn. Dies ist wohl nach den Betrachtungen,
die wir innerhalb dieser Bereiche anstellten, zum mindesten
stark zu erhoffen. "

* In der neueren Zeit kann Goethe, der Entdecker des Me-
tamorphosengesetzes, auch als ein Hauptreprasentant fiir die
neue, wenn auch noch keimhaft' entwickelte BewuBtseinsstufe
der Synthese iiberhaupt gelten. Was fiir die gesamte Kultur
noch als Aufgabe zu bewéltigen ist, hat er fiir sein Leben und
sein Werkt schon in einem hohen MaBe von Konsequenz voll-
zogen. In seiner Erlduterung zu dem aphoristischen Aufsatz
»Die Natur” sagt er:" w oo weil aber die Materie nie ohne Geist,
der Geist nie ohne Materie existiert und wirksam sein kann, so
vermag auch die Materie sich zu steigern, sowie der Geist es

sich-nicht nehmen 14Bt, anzuziehen und abzustofen®. Goethe er- '

lebt wohl die polare Stellung von Geist und Materie zueinander,
er weiB aber auch, daB der eine chne den anderen Pol iiber-
haupi nicht existiert, und daB ihrer beider Sinn in dem liegt, was
als Drittes, Héheres zwischen ihnen und durch sie spielt und lebt.
Die gleiche Ansdlauung spricht er fo]gendermaﬂen aus:

»In's innere Wirken der Natur
Dringt kein erschaffener Geist!"
‘O Du Philister!
Mich und Geschwister
Maégt ihr daran
. Nur nie erinnern,
o ‘Wir denken, alle Zeit
Sind wir im Innern,
Natur hat weder Kern noch Schale
Alles ist sie mit einem Male
Nur priife Dich zu allermeist
Ob Du Kern oder Schale sei'st.




So wie fiir Goethe Kern und Schale, Sein und Schem.
Wesen und Ausdruck zwar ‘polar zuemander stehen, sich aber
gegenseitig absolut bedingen, ,innerlich identisch” sind und in
ithrem Zusammenwirken eine lebendige Einheit ausmachen, so
auch der erkennende Mensch {Subjekt) und das zu erkennende
Objekt. Das Objekt tritt dem Subjekt zuerst als Gegebenes ge-
geniiber. Gegeben ist dem Subjekt aber auch die Fihigkeit, Be-
griffe und Ideen zu haben und sich seiner bewuBt zu werderi,
ndmlich im Denken. Das Denken ist ihm aber nicht nur gegeben,
sondern es ist zugleich auch seine ureigene Téatigkeit. Es ist dem
Subjekt gegeben mit der Welt der im Blickfeld der Menschen
auftauchenden Objekte, wird aber zugleich durch es selber her-
vorgebracht und erzeugt zugleich auch wieder das BewuBtsein
des denkenden Subjekts. Subjekt und Objekt sind demnach im
Sinne Goethes ,innerlich identisch”. In den ,Spriichen in Prosa“
sagt Goethe: ,Es gibt eine zarte Empirie, die sich mit dem Ge-
genstand innigst identisch macht und dadurch zur eigentlichen
Theorie wird. Diese Steigerung des geistigen Vermégens aber
gehort einer hochgebildeten Zeit an”. — Fir Goethe ist das Den-
ken seine Empirie, es-ist.ihm Erfahrungstatsache im gleichen
Sinne wie das gégebene Objekt und ist ihm aber zugleich ,gei-
stiges Vermogen” (Subjekt). Im Sinne Goethes ist also im Den-
ken die ,Steigerung” gegeben zwischen Subjekt und Objekt. Das
im Objekt verborgene Gesetz kommt dem Subjekt zum BewuBt- .
sein. Das Subjekt macht sich das.Gesetz des Objekts zu eigen
und identifiziert sich dadurch mit ihm, macht es zum Bestand-
teil seines eigenen Wesens.

Das Denken im Sinne der Goetheschien Erkenntnis-
methode — zugleich Naturgegebenheit und schdpferische Fihig-
keit des Menschen —- stellt also dieé Harmonie des durch die -
Versonderung des Subjekts gestérten Weltganzen wieder her.
Durch sein Sichherausgliedern aus dem Weltganzen als Subjekt
‘hatte der Mensch auf der zweiten dualistischen BewuBtseinsstufe
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selber diese Harmonie zerstért. Er hat dadurch das paradiesische .
Erleben der idne;en und duBeren Geborgenheit und Sicherheit
verloren, dafiir hat er die Fihigkeit des schopferischen Gestal-
tens und Erkennens gewonnen. Durch diese Seelenfihigkeiten
ist es ihm im Erkennen méglich, sich geistig mit dem Weltganzen
wieder in Einklang zu setzen und die gestdrte Harmonie auch
in der natiirlichen Welt durch sein Handeln aus Erkenntnis wie-
der herzustellen. ' '

Die zweite der erwédhnten BewuBtseinsstufen kennt auch
schon das Denken. Es ist geradezu ihr Hauptcharakteristikon,
denn das subjektive BewuSBtsein ist ja schon ein Ergebnis den-
kerischer Tatigkeit. Aber das Denken ist wihrend der Entwick-
lung dieser BewuBtseinsstufe vorwiegend analysierend tétig,
es schafft erst das EigenbewuBtsein, indem es das Anderssein
der eigenen Innenwelt gegeniiber der AuBenwelt feststellt. Weil
es sich aber ganz als Tatigkeit dieser eigenen Innenwelt er-
lebt, glaubt es'dem subjektiven Bereich selber anzugehéren.
Es wagt sich deshalb immer weniger .aus der subjektiven
Sphére heraus, bis es sich sogar in der Kant'schen Erkenntnis-
theorie selber die Fahigkeit abspricht, idberhaupt in die
objektive Sphére eindringen zu kénnen. Von der objektiven
Welt, dem ,Ding.an sich”, kann nach Kant das Denken
nichts .erfahren. Sich mit ihr in Beziehung zu setzen, ist nach
ihm Doméne des Glaubens. Diese Spaltung der geistigen Tatig-
keit in Wissen und Glauben ist ein Hauptcharakteristikon der
zweiten BewubBtseinsstufe. Das Subjekt ist vollkommen aus dem
Objektiven, dem Weltzusammenhang herausgesondert. Es fiihlt
sich allen natiirlichen Lebensabldufen entriickt.

Das Goethesche BewuBtsein kann dies nicht anerkennen.
Der Mensch ist selber mit seiner geistigen Té&tigkeit, dem Den-
ken, in seinem Sinn Natur. Die Formen dieser Tatigkeit sind
eines Wesens mit den Formkriften, die auch in der Natur
wirken. . ’ ' :
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Wie in der Natur sich jede Erscheinung ihren Gegenpol
schafft, um sich ,steigern” zu kﬁ\rinen, so schafft sich das mensch-
liche BewuBtsein die Polaritit von Ich und Welt, um sich im
denkerischen Erkennen selber zu «sleigern”. Der Mensch verlaBt
den paradiesischen Zustand der urspriinglichen Instinktsicher-
heit und stellt sich als selbstdndiges Subjekt in Gegensatz zum
Weltganzen, dem er vorher unbedingt angehétrte. Dann erschafft .
er aus seinen schopferischen Eigenfihigkeiten im denkerischen
BewuBtsein und im Handeln aus Erkenntnis die durch ihn selber
zerstorte Urharmonie wieder neu. Auf dem Metarmorphosen-

‘weg durch diese drei BewuStseinsstufen vollzieht dér Mensch
fiir sich noch einmal dasjenige geistig-seelisch im Kleinen, was
der Schopfer vorher getan. hat, d. h. er erschafft sich innerlich
selber. Auf der Instinktstufe ist der Mensch noch nicht voll
Mensch, d. h. noch nicht schépferisches Geistwesen (Mensch-
mens-Geist!). Indem er sich aus dem Zustand des bloB8en Ge-
schopfs ei'hebt, um sich sowohl bewuBtseinsmaBig wie in sei-
nem natiirlichen' Leben durch das dualistische BewuBtsein aus
der Welt herauszusondern, um dann aus der Versonderung
durch Welt-Erkehntnis und Selbst-Erkenntnis die gestorte Har-
monie neu zu schaffen, nimmt er teil an den Produktionen der
" schaffenden Natur. Was auf der urspriinglichen, der Empfin-
dungsstufe, ihm unbewuBt, an ihm und an seiner Umwelt schuf,
beginnt nun fiir ihn b e wu B t e r Seeleninhalt, die Welt, der er
urspriinglich passiv zugehdrte, beginnt s'ein Eigeﬁtum zu werden.

, . Aus Erkenntnis Handeln; Synthese zwischen
‘Selbsterkenntnis und Welterkenntnis im Denken

Ich p . , Welt
(Subjekt) / . (Objekt) |
Das BewuBtsein seines eigenen Wesens,"seines Ich und

dasjenige der Welt als einer Einheit ist das Typische dieser see-
lischen Entwicklungsstufe, die Rudolf SteinerBewuBtseins-
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seele nennt. Dank der ichhaften Fihigkeit; der logischen
Denkkraft, erlangt der Mensch Wissen — ,BewuStsein* - von
der Welt der Objekte, von welcher die blof analysierénde Fahig-
keit der Verstandesseele ihn gesondert hatte. Die Stufe logisch-
individualistischer BewuBtheit, wie wir diese dritte BewuBt-
seinsstufe auch nennen konnen, iiberwindet die gegensatzlichen
‘Krifte, die fiir die Gemiits- oder Verstandesseele typisch wa-
ren, durch -, Steigerung” in dieBewufitseinsseele. Durch
sie stellt sich der Mensch durch sein eigenes aktives Bemiihen
wieder in das Verhaltnis des ,Friedens” mit der Welt, in wel--
.chem er urspriinglich auf der Stufe der kollektivistischen In-
: stinkt-Ethik stand. War diese Urharmonie ein Geschenk der den
Kosmos bewegenden Prinzipi'en,‘ so war der Mensch aber auch
noch vollkommen ihr Objekt. Indem sie ihn aus ihrer Leitung
durch die Instinktweisheit entliefen und ihm den Keim der Denk-
kraft einpflanzten, gaben sie ihm die Moglichkeit, durch Ent-
faltung von BewuBtsein und durch Handeln aus Erkenntnis 1hr
Helfer am Werk der Weltschopfung zu werden.

'
" Die drei geschilderten BewuBtseinssfufen folgen in ihrer
gexstesgesdndlthd:en Entfaltung zeitlich aufeinander, und sie
sind eindeutig voneinander zu unterscheiden. Trotzdem gehen
sie im Lauf vieler Jahrhunderte langsam ineinander uber und
iiberschneiden sich sowohl zeitlich wie raumlich. Heute, wo die
ersten Keime. der BewuBtseinsseele sich schon entfalten, ist die
Verstandesseele noch allenthalben lebendig, und sogar Resté
" des Totemismus, der Instinktstufe sind noch reichlich zu finden..

1. Empfindungéseele
2, Verstandes- oder Gemﬁtssee_le
3 BewuBtsemsseele

Aus ,Freiheitliche Ordnung
von Kultur, Staat und Wirtschait*
von Diether Vogel. : . . ) 29
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